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Resumo:Este trabalho € parte da pesquisa de mestradoadamanto “Formacao continuada
de professores alfabetizadores na perspectiva tcamlento: um (re) significar da pratica
docente?” Abordaremos neste estudo as concepcdesnicdo continuada que permeia no
meio educacional brasileiro a partir da Lei de Dires e Bases da Educacéo Nacional, Lei n®
5.692, de 11 de agosto de 1971 a Lei n° 9.3940dke2lezembro de 1996, a necessidade e o
direito a formagé&o continuada, especialmente parprofessores alfabetizadores foco desta
pesquisa e 0 que esses professores em formacdanbaer participar desta formacao. A
concepcao de formacgédo continuada é aqui compreeidicoonto de vista de IMBERNON
(2010, p.47) que afirma que esta formacéo deveagpwiar e potencializar uma reflexao real
dos sujeitos sobre a pratica docente nas instésiedlucacionais e em outras instituicdes, de
modo que lhes permite examinar as teorias impdicdaus esquemas de funcionamento, suas
atitudes, etc., estabelecendo de forma firme urogssn constante de autoavaliagcdo do que se
faz e porque se faz. O autor ainda ressalta qepace da formacao continuada € um espaco
privilegiado para questionamentos, para levantamelet dividas e dificuldades, para a
curiosidade, de possibilidade de apropriacao eiagda de conhecimentos. O contexto desta
pesquisa € constituido pelo curso de formacdo racadia “Praticas de Letramento e
Processos de Alfabetizacdo” oferecido pelo CentoFdrmacdo dos Profissionais em
Educacdo (CEFOPE), setor da Secretaria MunicipalEdacacdo de Anapolis — GO
responsavel pela formacéo continuada de docent&@oedocentes da rede municipal de

! Mestranda no Programa de P6s-Graduacdo em Edudaddniversidade de Brasilia (PPGE — UnB) no eixo:
Letramento e Formacéo de Professores. Professtahefitadora da Rede Municipal de Ensino de Anapeli
Goiéas. E-mail: grazielleclara2010@hotmail.com.

2 Doutora em Lingiiistica pela Universidade FedeeaMinas Gerais. Professora adjunta da Universidisde
Brasilia - Faculdade de Educacdo - Departamentdé@mdos e Técnicas - atuando na graduacdo e pos-
graduacdo na area de alfabetizacao e linguagenuem de formacéo de professores. Tem experiéncéeasa

de Letras, com énfase em Linglistica. E-mail: vé@aflobo.com.



ensino. O CEFOPE demonstra uma atencédo particiéameacao continuada dos professores
alfabetizadores.

Palavras - chave: Formacao continuada; letramaiftdyetizacéo; pratica docente.

Introducao

No presente cendrio educativo, mudancas importaé®socorrendo na organizacao
administrativa e pedagogica das escolas, afetainelamente o trabalho do professor em sala
de aula. Por essa razéo, a formacéo de profegsssesu a ser tema de discussoes e reflexdes
na academia por pesquisadores e estudiosos, rimss@ducacionais Ministério da Educacao
— MEC, Secretarias Estaduais e Municipais de Ediacag pelos atores das unidades
escolares, especialmente entre os maiores intdoesssas professores. Por isso, a formacao
continuada de professores no Brasil € uma pratieavgm se intensificando nas ultimas
décadas, pois entende - se que os professoresit@resstar bem preparados para atuar em
sala de aula, porém o espaco da formacdo contimiegase constituir em um espaco de
reflexdo sobre a pratica pedagdgica deste profiakio

Diante disso, objetiva-se neste trabalho identificga motivos que levaram os
professores alfabetizadores da rede municipal den@rde Anapolis-Goias a participar do

curso de formagéo continuada “Praticas de LetramneRrocessos de Alfabetizag&o”.

O curso em analise e os colaboradores da pesquisa
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O curso “Préticas de Letramento e Processos dd&tlfmacao” € um curso de 240
horas, dividido em quatro médulos (1, 11, 1l e g 60 horas cada. Foi elaborado no decorrer
do ano de 2009, pela equipe de formadores do CeletrBormacdo, com “o objetivo de
capacitar, por meio de formacéo continuada, professalfabetizadores acerca do alfabetizar
letrando, na perspectiva da pesquisa-acdo, pramencdo aprofundamento tedrico-pratico
quanto aos processos, métodos, propostas e formastetvencdes significativas com
discussbes das praticas sociais de leitura e @&sbem como dos processos de aquisicao de
leitura e de escrita das criancas”. (Projeto Paatide Letramento e Processos de
Alfabetizacéo, 2013, p.03)

Em cada mddulo, a organizacdo da distribuicdo dgachaoraria de estudo da-se da
seguinte forma: 45 horas presenciais, sendo 15n@wnsode 3 horas cada, e de 15 horas

by

dedicadas a aplicacdo dos conhecimentos teéricostraidos no decorrer do curso, na



pratica pedagogica do professor alfabetizador éandgaaula, ou seja, “15 horas destinadas a
Pratica Aplicada” (Projeto Préticas de LetramenRyaressos de Alfabetizacéo, 2013, p.5).

Vale ressaltar, que o curso de formacgdo continu&taticas de Letramento e
Processos de Alfabetizacdo” entrou em vigor ndando ano de 2010, e em 2013 continua

atendendo os professores alfabetizadores da redieipal de ensino.

Os colaboradores desta investigacéao foram duamtude professores alfabetizadores
em formacao do referido curso, participantes do Wdl, denominadas turma B e turma C.
Na turma B, os encontros de formag&do aconteciatargas-feiras e na turma C as quintas-
feiras, ambas no periodo noturno. Foi pesquisadeotehde 36 professores cursistas, sendo
20 na turma B e 16 na turma C. A turma B inicioassaulas no dia 28/02/2012 encerrando
no dia 26/06/2012. Aurma C iniciou suas aulas no dia 01/03/2012, emckr no dia
28/06/2012. A selegéo destas turmas para o estedeu-se ao fato de uma das autoras
desta pesquisa trabalhar no Centro de Formaca®mdissionais em Educagcdo (CEFOPE),
como professora formadora, e, também, pela inexigt@&e pesquisas correlatas nesse Centro

de Formacao.

Metodologia

Adotamos como metodologia a pesquisa qualitativauwiéo etnografico. Segundo
André (2005) e Ludke & André (2012), a etnografiauda perspectiva de pesquisa
tradicionalmente usada pelos antrop6logos e samélgue a utilizam para estudar a cultura
de um grupo social. Nesse sentido, etimologicamentetnografia significa “descricao
cultural”. Para os antropodlogos, o termo tem deigtidos: (1) um conjunto de técnicas para
coletar dados sobre os valores, 0os habitos, agageas praticas e os comportamentos de um
grupo social; e (2) um relato escrito resultanteedgprego dessas técnicas (André, 2005,
p.25).

A palavra etnografia, segundo Bortoni—Ricardo (200838), se compde de dois

radicais do grego antig@thnoi, que significa “os outros”, “0s ndo gregos’gephosque

quer dizer “escrita” ou “registro”. A autora aindamplementa afirmando que, para conduzir
sua pesquisa, o etndgrafo participa durante extepsdodos da vida diaria da comunidade
que esta estudando, observando tudo que ali aepritggendo perguntas e reunindo todas as

informacdes que possam desvelar as caracteris@acpgela cultura que € seu foco de estudo,



porém, hoje as pesquisas qualitativas, especiatnanpesquisas conduzidas em instituicdes
como presidios e escolas, ndo sao necessariamesgavdlvidas por extensos periodos de

tempo.

Bortoni- Ricardo (2008) salienta que a pesquisaa&lande aula insere-se no campo da
pesquisa social podendo ser sistematizada de acordalois paradigmas: o quantitativo e o
qualitativo. O paradigma quantitativo decorre dasifpasmo, e o paradigma qualitativo
procede da tradicdo epistemoldgica conhecida camerpretativismo. Para o ultimo, o
objetivo da pesquisa qualitativa em sala de amagesgpecial a etnografia, € o desvelamento
do que esta dentro da “caixa preta’” no dia a dis @mbientes escolares, identificando
processos que, por serem rotineiros, tornam-seisfirais” para os atores que deles
participam (2008, p.49).

Nessa linha de pensamento, Severino (2007, p.dd@)ta que a pesquisa etnografica
visa a compreender, na sua cotidianidade, os mosedo dia a dia em suas diversas

modalidades. Trata-se de um mergulho no microdsotieado com uma lente de aumento.

Wolcott (apud Liudke & André 2012, p. 14) chamaenefio para o fato de que o uso
da etnografia em educacdo deve envolver uma pragdapem pensar sobre o ensino e a
aprendizagem dentro de um contexto cultural amplo.

Nessas consideracfes, vale ressaltar, o que seairado, de fato, € uma adequacao
da etnografia a educacdo, assim sendo, os estumld$pa ou cunho etnografico que

praticamos ndo aporta a etnografia no seu sentato.e

Instrumentos e procedimentos da coleta de dados

Bortoni-Ricardo (2008, p. 57) argumenta que apgseparacdo inicial, em que o
pesquisador ja vislumbra com muita clareza o objetcsua investigacdo, precisara tomar
algumas providéncias praticas para viabilizar sabatho. Neste caso, a etapa seguinte € a
coleta de registros ou coleta de dados. A coletdad®s ndo deve ser apenas um processo
intuitivo, que consistiria simplesmente em fazesesldacbes em determinado ambiente e
tomar notas. Ela deve ser um processo deliberadmuab o pesquisador tem de estar
consciente das molduras de interpretacéo, quewizatmente incorporadas e que ele traz

consigo para o local da pesquisa (Bortoni-Ricaf@@B2 p.58).



Em Severino (2007, p.121) percebe-se uma postunallsante referente a coleta de
dados. O autor afirma que os dados devem ser doketaregistrados com 0 necessario rigor
e seguindo todos os procedimentos da pesquisang@ocdevem ser trabalhados, mediante

analise rigorosa, e apresentados em relatérioffiqadbs.

Portanto, para o levantamento de informacdes jaot professores alfabetizadores
em formacé&o utilizaremos o questionario para datioeperfil dos pesquisados, além de obter
outras informac¢Bes fundamentais em relacdo asilboigiies que o curso de formacao
continuada em estudo fornece a esses atores egdaged®d aprimoramento de sua pratica

pedagogica na perspectiva da alfabetizacéo e @ariento.

Severino (2007, p.125) conceitua o questionario ccooonjunto de questdes,
sistematicamente articuladas, que se destinamaatkavinformacdes escritas por parte dos
sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer adopods mesmos sobre 0s assuntos em
estudo. Ele ainda destaca que as questdes devepersieentes ao objeto e claramente
formuladas, de modo a serem bem compreendidas gkitos, evitando provocar duvidas,

ambiguidades e respostas laconicas. As questoesysel fechadas ou abertas.

Referencial tedrico

A seguir apresentaremos uma breve explicacdo itatda formacédo continuada de
professores no Brasil, sua conquista (direito)a@ssidade fatores que interferem diretamente
Nno processo ensino — aprendizagem em sala de eaglansequentemente na qualidade da

educacao, além da apresentacao e analise dosadelaslos.

Breve histérico da formagéo continuada de professes no Brasil: da Lei n® 5692/71 a
Lei n® 9394/96

Para que possamos compreender a formacao contidagutafessores alfabetizadores
realizada na contemporaneidade é preciso trazer atiscussao um resgate histérico do
percurso da formacdo continuada de professores msil.BPara tanto, toma-se como
referéncia a analise realizada por Oliveira (pp.- 247, 2008), ancorada nos estudos de
Oliveira e Duarte (2001), que elencaram fatos refeacios a educacdo no periodo de 1950 a
2007, dividindo-os em trés periodos histéricosjgigejam: de 1950 a 1970, de 1970 a 1990 e
de 1991 a 2007.

No primeiro periodo, de 1950 até meados de 197@tas do Estado voltavam - se

para o ideal de educacédo e desenvolvimento. E ianger salientar que, nesse contexto,



preponderava uma forte interferéncia do planejamenbnémico na gestdo da educacao, o
pensamento educacional estava orientado pela igaghb para o trabalho e a produtividade
econbmica. Desse fator, se desdobra o pensametiziséa na organizacdo do trabalho
educativo, pois a intencdo era, exclusivamenterepgpacdo para o mercado de trabalho.
Nessa visdo, a formacdo de professores aportawa yma dimensdo técnica, 0S cursos
ostentavam a postura de treinamento, capacitagdaljzacido e reciclagem, organizados e
planejados por especialistas e aplicados peloggsofes, buscando resultados produtivos em

sala de aula.

No segundo periodo, de meados de 1970 até finab#8@, a abordagem versava-se
pelo ideal de educacdo e democracia fortementeeimdiadas pelo governo militar e pela
expansdo educacional. Em vista disto, na décadd98€, a formacdo continuada de
professores comeca a ser discutida, alcancand@¢aes@aatmosfera politica do pais. Em
razao disso, as influéncias capitalistas e asasitho modelo tecnicista excitaram a reflexao
sobre a formacdo docente, pois o carater amplamefdamativo, conteudista e pouco
reflexivo do trabalho do professor ndo corresporadiama formagédo de qualidade e nem
contemplava a necessidade de democratizagéo da.esco

Apesar de a educacao ainda estar vastamente etevelvi formar méo de obra para o
trabalho industrializado, surgiram manifestos @epanséo dos direitos civis, fortalecimento
sindical e criagcdo de partidos politicos. Ocorréambém, o grande movimento dos
educadores em defesa da escola publica, mas acfonw@ntinuada, nesse periodo, néo
avancou em decorréncia da Lei n® 5.692/71 quensialia exclusivamente a propor aos
professores a busca pela formacdo, sem assegserdegsito e nem promover politicas

publicas que viabilizassem tal processo.

Os estudos de Freitas (2002) certificaram que nad#ede 1970 ocorreu 0 movimento
de multiplicadores em que os professores passax@anump processo de formacédo e se
transformavam em formadores de professores, agsilav&a, consecutivamente, um ciclo de

formacgao.

Ainda na década de 1970, questionava-se a abordameramente técnica da
formacdo continuada predominante desde os and3us@ava-se uma proposta de formacéo
continuada mais reflexiva que acompanhasse o @wcde redemocratizacdo do pais.

Impulsionou-se uma nova forma de pensar a resgaiformacao continuada de professores



sob uma perspectiva de pratica transformadora. Menisdo politica da pratica docente

ganhou maior relevancia.

No terceiro periodo, a partir de 1990, o pais papso novas redefinicbes nos campos
politico e econémico. O papel do Estado foi reyisisim como também foram revistas as
politicas educacionais, evidenciando-se a questdamdcacao e equidade social. A formacéo
docente recebeu um novo enfoque, sendo fortal@aldapromulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB n°® 9.394/96. Eoateas acOes para promover a
valorizacdo dos profissionais do magistério, nousdg paragrafo do artigo 62 a LDB
assegura o direito a formacgao continuada e a dapaoidos profissionais de magistério, que
poderiam fazer uso de recursos e tecnologias dmeda a distancia, facilitando ao professor
das regibes remotas, que ainda ndo tinham seui@rsigtema de formacdo, o acesso a

formacdao continuada.

Essa mudanga movimentou o contexto da instituiggolar, que ainda atrelava-se a
ideia de formacao para o trabalho. Porém, a camargtual exigiu uma préatica docente mais
adaptavel, flexivel e em constante transformac@ba Hécada também é assinalada pela
descentralizacdo na educacgédo, ja que o Estadoendithd aqui como o governo federal —
delega responsabilidades dos 6rgaos centrais spscte/os estados e municipios e desses ao

sistema escolar, conforme exposto no primeiro pafdgambém do artigo 62.

A formacdo continuada do professor, nessa polibcganiza-se em um regime de
colaboracdo entre a Unido, o Distrito Federal, stad®s e 0os municipios, reservando ao
professor um periodo destinado a estudos, planajanee avaliacdo, incluido na carga de
trabalho.

A ampliacdo do acesso a formacao continuada feacagta no Plano Nacional de
Educacdo - PNE, Lei 10.172/2001, que apresent@msea de que a formagdo continuada é
“parte essencial da estratégia de melhoria perm@nea qualidade da educacéo”.
Posteriormente, com o PNE 2011/2020, a formacadinu@da recebe énfase maior,
constando como um dos objetivos das politicas eitutais, quando a meta 16 garante a
todos os professores essa formacao em sua arazagéa@

Meta 16: Formar 50% dos professores da Educacécal&s nivel de pds-graduacéao

lato e stricto sensu, garantir a todos formacéo continuada em suad&@tuacao.



Formacéo continuada de professores: direito e nec@dade
A formacgédo continuada é reconhecida como questéitab@ara o desenvolvimento
profissional e pessoal do professor, por essa ydadese necessario ressaltar a visao de

“formacao continuada” que muitas redes de ensisonasm.

Em muitas realidades, a concepc¢éao de “formacaont@ua de professores” limita-se
a eventos isolados ou episddios pontuais, comat@sgsma palestra ou participar de uma
oficina que ensina técnicas para aplicar deternoicatiteiddo em sala de aula. A perspectiva
de formacéo nesses casos € reduzida a realizagiividades de treinamento, de reciclagem

ou de instrumentalizacao técnico — pedagdgica,assas questdo ndo é tao simples assim.

Vale esclarecer que a concepc¢ao de formacao cantnde professores assumida com
0 carater de reciclagem sustenta-se na renovac@madepratica que ndo é mais necessaria.
As experiéncias docentes e 0s conhecimentos acdosuéaam vistos como algo que deveria
ir para o lixo e que o professor teria que aprendea pratica nova. Por essa razdo, o termo

reciclagem recebeu muitas criticas por ser umaalas que as industrias fazem com o lixo.

No que diz respeito a concepcéao de formacédo cadmqgue se apdia no treinamento,
fundamenta - se em cursos dirigidos, oficinas aghs por palestrantes especialistas que
transmitem uma série de comportamentos, técnicdividades que devem ser reproduzidos
pelos professores em formacdo no decorrer das,ap&a que todos aprendam. No
treinamento, a formacédo acontece verticalmente egpecialistas, sujeitos pensantes, que
solucionam os possiveis problemas vivenciados petofessores em sala de aula. Esse
contexto revela que a pratica formativa abalizaaladialética da reciclagem e treinamento
ancora-se na formacgéo instrumental, estruturandensdorno dos conteddos curriculares,

além de primar pelo ensino de novas técnicas deaens

Segundo Ribeiro (2008, p. 54):

A maior parte da formacao continuada de professpresentes e
sua organizacdo foi inicialmente voltada para al&@cdo dos
saberes disciplinares, das referencias didatickstecnologia. Essa
formagdo nasceu a principio como um ensino mimetraor

docentes a outros docentes, com troca de conhetcisnea campo
dos saberes disciplinares, das reformas curricjlgeic] e sua
organizacgao foi voltada para abordagens didatiais sofisticadas
de métodos de gestde classes e de avaliacdo. (RIBEIRO, 200



Buscando ampliar esse conceito de formacao comlanRrada (1997) afirma que os
programas de formacéo, por sua vez, carregam &po&a filoséfica que os norteiam, além
de trazer consigo influéncias do momento sécioéfisi e cultural do pais, da localidade e
das instituicbes nas quais estdo submergidos. @ @897, p.88-9) ainda apresenta algumas
terminologias que s&o empregadas para explicitalea®minacbes desses programas de

formacéo.

Quadro 1: Terminologias usadas nos programas de foragcédo continuada

Capacitacéo Proporcionar determinada capacidade a ser adqpieids
professores, mediante um curso; concepc¢édo medanigie

considera os docentes incapacitados.

Qualificacao Nao implica a auséncia de capacidade, mas cordenddo
mecanicista, pois visa melhorar apenas algumasgiaqdak ja

existentes.

Aperfeicoamento Implica tornar os professores perfeitos. Esta asdo@ maioria dos

outros termos.

Reciclagem Termo proéprio de processos industriais e usuakn@ferente a

recuperacao do lixo.

Atualizagao Acdao similar & do jornalismo; informar aos professgara manter
nas atualidades dos acontecimentos, recebe ctcaslhantes a

educacao bancaria.

Formacéao Alcancar niveis mais elevados na educacéao formapoafundar
Continuada como continuidade dos conhecimentos que 0s prafEsiED
possuem.
Formacéo Realizada constantemente, visa a formacéao gefgskoa sem se
Permanente preocupar apenas com os niveis da educacao formal.
Especializacdo E a realizacdo de um curso superior sobre um tepecéico.
Aprofundamento Tornar mais profundo alguns dos conhecimentosifietes.
Treinamento Adquirir habilidades por repeticédo, utilizado paranipulacao de

maguinas em processos industriais, no caso dosgsa@ks, estes

interagem com pessoas.

Re — treinamento Voltar a treinar o que ja havia sido treinado.

Aprimoramento Melhorar a qualidade do conhecimento dos professore




Superagéao Subir a outros patamares ou niveis, por exempltfudacéo

universitaria ou poés-graduacao.

Desenvolvimento Cursos de curta duracdo que procuram a “eficiérungirofessor.

Profissional

Profissionalizacdo | Tornar profissional. Conseguir, para quem nao temntitulo ou

diploma.

Compensacao Suprir algo que falta. Atividades que pretendensslidr

conhecimentos que faltaram na formacéo anterior.

Diante da complexidade da questdo, Imbernén (2@&kf)seus estudos, propde uma
formacdo aportada para reflexdo dos professorae soia pratica pedagdgica, partindo do
principio de que o0 espaco da formacdo continuadamé espaco privilegiado para
questionamentos, para levantamento de duvidasceldddes, para a curiosidade. Um espaco
de possibilidade de apropriacdo de novos conhetimea também de ampliacdo dos
conhecimentos trazidos por eles de sua formac&@mlire de outros cursos de formacgao
continuada dos quais ja participaram e colaboramonducio de seu trabalho. E importante

salientar que essa € a concepc¢ao de formacéo wadéra qual nos filiamos.

Nesse contexto os professores cursistas demonstranportancia de se buscar a
formacdo continuada e que esta esteja aportadaflex&o sobre a pratica pedagdgica,
partiihando da mesma concepcéao apresentada pornémbE010), podendo ser evidenciados
em seus relatos ao apresentarem os motivos qearsiin a participar do curgwaticas de
Letramento e Processos de Alfabetizac&o

Professor B2: “Para melhor entender aos novos rostedormas de ensinar.”
Professor B3: “Buscar novos conhecimentos e norgas para o saber pedagogico.”
Professor B5: “Visando aprimorar a pratica pedatgyi

Professor B6: “Para aprimorar meu trabalho confedatizag&o.”

Professor B9: “Melhorar a qualidade das minhassdula

Professor C10: “Para atualizar, para aperfeicododatogias, adquirir conhecimentos

tedricos.”



Professor C11: “Um educador nunca para de estédanportante buscar aprimorar

conhecimentos, conhecer novos conceitos, pessoear, informagdes.”

Professor B13: “Aprimorar e trocar conheciment@xperiéncias sobre alfabetizagéo e

letramento”

Professor B14: “A busca pelo curso foi pelo apriameento dos conhecimentos e por

estar iniciando na alfabetizac&o.”
Professor B15: “Por necessidade e interesse enoraelminha pratica pedagdégica.”

Professor B16: “Busquei porque creio que € muit@adrtante estar preparada e

habilitada para fazer o melhor utilizando as feeatas pedagodgicas.”

Professor C18: “Buscando sempre promover aulas om@vas e ter embasamento

tedrico nas atividades realizadas.”

Professor C19: “Para aperfeicoar minha prética. @ergostei e trabalhei em salas de
alfabetizacdo e procurava cursos que me ajudavaebomar sempre mais minhas

metodologias.”

Observamos claramente nos discursos dos professpresles buscam a formacéo
com o objetivo de aprimorar sua pratica pedagduica superar as provocagdes educacionais

da contemporaneidade.

Nesse sentido, entendemos que os professores na dia deparam-se com uma
grandeza de desafios educacionais, epistemolégceasciais, exigindo-lhes respostas que
atendam as demandas colocadas pelo ensino e peémlamte, assim sendo, a formacao
continuada deve ser parte integrante da atividaderde, proporcionando-lhes a reflexao

sobre sua pratica, contribuindo para a reelabordganesma.

Sob esse viés, a formacdo continuada ndo se gest@irum conjunto de técnicas de
aplicacdo ou de transmissdo de conteudo; consgtuintes de tudo, no desenvolvimento de
uma acao reflexiva sobre a propria pratica pedagogendo em vista que “o exercicio da
docéncia ndo pode se resumir & aplicacdo de mogpledemmente estabelecidos, ele deve dar
conta da complexidade que se manifesta no contixfaratica concreta desenvolvida pelos
professores” (ALMEIDA, 2005, p. 3.)



Assim, 0 objetivo dessa formacgéo € proporcionaorssttucdo e a consolidacdo de
caminhos que possibilitem a conquista, pelo docedt autonomia nas dimensdes
institucional, pessoal, social e pedagogica. Emrasutfinhas, “propiciar atualizactes,
aprofundamento de tematicas educacionais e apoisoize a reflexdo da pratica educativa,
promovendo um processo constante de autoavaliagdmiente a construcdo continua de

competéncias profissionais” (BRASIL, 2002, p. 70).

Apresentacéao e discusséo dos resultados parciais

Dos 36 professores em formacgéo pesquisados, aianéido sexo feminino e muitos
tém experiéncia no magistério conforme apresentadabela abaixo.

Tabela 1 - Caracteristicas pessoais e profissionales professores pesquisados

Anos de magistério na
Professores Sexo Anos de magistério Secretaria Municipal de

Educacédo de Anapolis

Bl M 01 01

B2 F 12 07

B3 F 08 08

B4 F 06 03

B5 F 24 01

B6 F 14 N&o informado

B7 F 03 01

B8 F 13 07

B9 F 1 N&o informado

B10 F 04 01

B11 F 21 03

B12 F Ainda nédo completou Ainda ndo completou um ano

um ano de magistério de magistério

B13 F 16 07

B14 F 14 01

B15 F 18 07

B16 F 14 01

B17 F 15 15

B18 F 18 18

B19 F N&o informado N&o informado

B20 F 08 04

Cil F 10 01

C2 F 08 07

C3 F 01 01

C4 F 05 01

C5 F 08 01

C6 F 19 19

C7 F 05 04

C8 F 15 01

C9 F 18 18




C10 F 06 01
Cl1 F 05 03
C12 F 03 03
C13 F 22 01
C14 F 17 01
C15 F 14 14
Cl6 M 11 01

Todos os professores pesquisados possuem formacRedngogia, sendo que
seis desses professores também possuem uma segyaddacdo, como mostra a tabela a

sequir:

Tabela 2 - Formacéo académica dos professores alédtzadores pesquisados

Formacé&o académica Quantidade de Instituicdo
professores
13 Universidade Estadual de Goias
UEG
02 Universidade Estadual Vale do
Acarau — Unidade Anapolis — GO
- UVA
06 Centro Universitario de Anapolis
— UniEVANGELICA
02 Universidade Norte do Parana -
Pedagogia Sistema de Ensino Presencial

Conectado — Unidade
Anapolis/GO- UNOPAR

01 Faculdade Anhanguera de Anapolis -
GO
01 Universidade Luterana do Brasil
ULBRA
01 Universidade Estadual de Montes

Claros- UNIMONTES
01 Faculdade Alves FariaALFA

Normal Superior 2 Faculdade Latino Americana de
Anapolis — GO
FLA
Pedagogia/Letras 1 Centro Universitario de Anapolis

— UniEVANGELICA
Faculdade Anchieta de Ensino
Superior- FAESP

Pedagogia/Historia 3 Universidade Estadual de Goias
UEG

Universidade Estadual Vale do

Acaral — Unidade Anapolis — GO

- UVA




Pedagogia/Matematica

Universidade Estadual de Goias
UEG
Faculdade Anchieta de Ensino
Superior- FAESP

Pedagogia/Psicologia

Faculdade Anhanguera de
Andpolis - GO

Pedagogia/Educacéo Fisica

Universidade Estadual de Goias
UEG
Universidade Estadual Vale do
Acarau — Unidade Anapolis — GO
-UVA

Além da graduacédo, aproximadamente 72% dos progssspesquisados

cursaram poés-graduacao conforme confirma a tabela 2

Tabela 3 - Cursos de pos - graduacgdo cursados pefwefessores pesquisados

POs - graduacéo Quantidade de Instituicdo
professores
Psicopedagogia 01 Universidade Norte do Parana -
Sistema de Ensino Presencial
Conectado — Unidade
Anapolis/GO- UNOPAR
03 Faculdade Catolica de Anapolis
02 Faculdade Apogeu
01 Faculdade Alfredo Nasser
UNIFAN
01 Faculdade Brasileira de Educacéo e
Cultura
Gestao Educacional 03 Faculdade Catolica de Anapolis
01 Universidade Estadual de Goias
UEG
01 Faculdade Apogeu
Neuropedagogia 2 Faculdade Brasileira de Educacéo e
Cultura -FABEC - GO
1 Faculdade Fénix
Administragcdo Educacional 3 Universidade Salgado de

Oliveira- UNIVERSO




Lingua e Literatura 1 Universidade Estadual de Goids

UEG
Orientacdo Educacional 1 Universidade Salgado de
Oliveira- UNIVERSO
Educacéo Infantil 1 Faculdade Catdlica de Anapolis
Educacao Especial 1 Faculdade Apogeu
Métodos e Técnicas de Ensino 1 Universidade Salgado de

Oliveira -UNIVERSO

Teorias e Técnicas em 1 Universidade PaulistaUNIP
Psicandlise
Gestao Escolar 1 Faculdade Brasileira de Educacéo e

Cultura -FABEC - GO

Os dados apresentados chamam a atencdo para asmet@ntes a formacdo dos
professores pesquisados. Como constatamos, a andiesses atores possui pos-graduacdo
em areas relacionadas a educacdo, 0 que nos leviera que existe a disposicdo de

permanéncia no magisterio.

Outro aspecto importante a ser ressaltado é ques d®i50% desses professores
graduaram - se em Pedagogia em uma universidadegua Universidade Estadual de
Goids - UEG; no entanto, considerando os 26 cudeopds-graduacdo apresentados, 24
cursos foram realizados em Instituicbes de Ensianpefor particulares, evidenciando o
grande esforco a ser feito pelas esferas do Gowwenguiser alcancar a meta 16 do PNE
2016.

Nesse contexto, é interessante enfatizar a relevafirmacao destacada pela Revista
Anapolis Cidade de Todgsublicada pela Secretaria Municipal de Comunicagéoial da
Prefeitura de Anapolis, de dezembro de 2012, oridmeaa que 99% dos professores da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) possuesdugicdo e mais de 80% sao pos-
graduados, correlacionando com os nossos daddadade

Em relacdo a participacdo em cursos de formacadincanda, os professores ja
participaram de diversos cursos em diferentestungdies de ensino como evidencia a tabela
abaixo.

Tabela 4 - Cursos de formacéo continuada cursado®los professores pesquisados

Curso de formagdo |  Quantidade de professofes ligaiitu




continuada

Libras bésico 05 Centro de Formacéao dos
Profissionais em Educacao -
CEFOPE
01 Faculdade Catdlica de
Anépolis
01 APAE Anapolis
Libras avancado 03 Centro de Formacao dos
Profissionais em Educacao -
CEFOPE
Programa de Formacéao de¢ 11 Centro de Formacéo dos
Professores Alfabetizadores Profissionais em Educacao -
— PROFA CEFOPE
Aprendizagem e 01 Centro de Formacao dos
Desenvolvimento: As Profissionais em Educacao -
Estruturas do CEFOPE
Desenvolvimento da Lingua
Escrita - PROFA 2
Pr6 — Letramento em 02 Centro de Formacgéao dos
Matematica Profissionais em Educacao -
CEFOPE
Educacéo Infantil 01 Universidade Norte do Parana -

Sistema de Ensino Presencial
Conectado — Unidade
Anpolis/GO- UNOPAR

A musica na educacéao 01 Universidade Estadual de
infantil Goias - UEG
Pratica ludica de portugués 01 Portal da educacéo
Psicomotricidade 03 Centro de Formacao dos
Profissionais em Educacao -
CEFOPE
Educacéao inclusiva 02 Centro de Formacéo dos
Profissionais em Educacao -
CEFOPE
Salto para o futuro 03 Centro de Formacéo dos
Profissionais em Educacao -
CEFOPE
Parametros Curriculares 03 Centro de Formacao dos
Nacionais - PCN Profissionais em Educacao -
CEFOPE
Formacéo pela Escola 01 Centro de Formacéo dos

Profissionais em Educacao -




CEFOPE

TIC 01 Nucleo de Tecnologia
Educacional — NTE Anapolis

Multiplas linguagens 01 Instituto Federal de Goias -
IFG

Linux basico 01 Centro de Formacéao dos
Profissionais em Educacao -
CEFOPE

A arte de tecer historias 01 Centro de Formacéo dos
Profissionais em Educacao -
CEFOPE

Interdisciplinaridade 01 Centro de Formacéo dos
Profissionais em Educacao -
CEFOPE

Brinquedoteca e Jogos 01 Faculdade Anhanguera de Anapolis
Matematicos - GO

Alfabetizacdo Matematica 01 Centro de Formacéo dos
Profissionais em Educacao -
CEFOPE

Arte na Escola 01 Centro de Formacéao dos
Profissionais em Educacao -
CEFOPE

Dislexia 01 Centro de Formacéo dos
Profissionais em Educacao -
CEFOPE

Praticas de Letramento e 15 Centro de Formacéao dos
Processos de Alfabetizagd Profissionais em Educagéo -
CEFOPE

(@)

Contos 01 Centro de Formacéo dos
Profissionais em Educacao -
CEFOPE

Midias 01 Centro de Formacéo dos
Profissionais em Educacao -
CEFOPE

As informacbes apresentadas revelam que os proéssbascam a formacao
continuada preferencialmente no Centro de formag@enas 03 professores recorreram a
IES privadas, 04 professores buscaram outrasuitgtés publicas de ensino e 01 buscou
formacao via portal da educagao.
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